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Grundlagen unserer Arbeit

Mehrere Dokumente sind Grundlage der Arbeit an der Freien Schule
Marburg:

Die aktuelle Arbeitsgrundlage beschreibt,
wie wir heute in der Kita und im Schulbe-
reich arbeiten.

dagogisc
itsgrund

Das Konzept fiir den Schulbereich aus den
80-er Jahren ist Genehmigungsgrundlage

Schulkonzept far uns als staatlich anerkannte Ersatz-
schule.

Das Konzept fir die Kita ist Grundlage der
Betriebsgenehmigung.

Konzept
unserer
ertagess

Trager von Kita und Schulbereich ist der
Verein Freie Schule Marburg. Mitglieder
konnen Eltern und Teamer sein.

Vereins-
satzung

Die gemeinsame Arbeit von Eltern und pa-
dagogischen Mitarbeitern (Teamern) re-
gelt die Selbstverwaltungsstruktur.

Ibstverw
gs-Struk

Diese Dokumente stehen im Internet zum Download bereit:
www.freie-schule-marburg.de/download

Wir verschicken die Dokumente als Broschiiren gegen eine Spende von

einem Euro je Dokument. Satzung und Selbstverwaltungsstruktur gibt es

als Zugabe. Dazu bendtigen wir eine Nachricht mit Bestellwunsch und Ad-

resse sowie die Uberweisung der Spende.

Wer mehrere Exemplare bestellen méchte, wende sich bitte an unser Biro.

Kontonummer und Adresse stehen auf der Riickseite dieser Broschre.
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Aufgrund dieser Fassung wurde die
Freie Schule Marburg im August 1986
vom Regierungsprdsidenten in Gielsen
genehmigt.

1. Allgemeine Kennzeichnung

Jedes pdadagogische Konzept steht im folgenden Spannungs-
verhaltnis: es hat einerseits die Integration der nachkommen-
den Generation in die bestehende Gesellschaft und Kultur zu
sichern und andererseits der nachfolgenden Generation eine
offene, selbstbestimmte Zukunft zu ermdglichen. Die These,
dal} Integration allein Offenheit und Selbstbestimmung der
Zukunft gewabhrleiste, ist seit der Zeit der Aufklarung nicht
mehr haltbar. Das besondere pddagogische Interesse der
Schule liegt begriindet in einem neuen Umgang mit der ange-
deuteten Problematik. Stichworte dafiir sind die Begriffe Didak-
tik und Mathetik. Deren Bedeutung und Beziehung wird im fol-
genden entfaltet: Die Konzeption der Freien Schule Marburg
basiert auf einer "Padagogik vom Kinde aus", d. h. auf einer
Theorie der Mathetik. Lernprozesse werden so organisiert, daf3
die Wahrnehmung der Welt durch die Kinder sowie deren In-
terpretationen von Welt und nicht die der Erwachsenen zum
Ausgang von Lernprozessen gemacht werden. Dies gilt auch
fur den Prozel des Lernens, der Zulassigkeit von Frageformen,
Fragestellungen und Interessenrichtungen.

Das Institutionelle der Schule besteht darin, dal sie - anders als
die sie umgebende gesellschaftliche Wirklichkeit - den Kindern
ermdoglicht, die vorhandene Welt mit ihren Mitteln und nicht
mit denen der Erwachsenen zu rekonstruieren. Die Schule kann
nicht die Welt verandern, wohl aber ermdéglichen, dal sie neu
interpretiert wird. Lerngegenstand ist die Totalitat der Gesell-
schaft, in die die Schule eingebettet ist und nicht eine wie auch
immer didaktisch begriindete Reprdsentation von Welt. Die
Schule ist von daher offen, d. h. ihr Lernort ist nicht eigentlich
die Schule, sondern die umgebende Gesellschaft, und das heif3t
auch, dal3 das Leben, das sich scheinar au8erhalb der Schule
abspielt, in die Schule hereingeholt wird.
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Diese Zielrichtung kénnte zur blof3en Anpassung oder zu einer
Uberforderung der Schiiler fiihren, wenn nicht zwei weitere
Momente hinzukdamen:

Die Uberforderung durch eine ungebremste Wirksamkeit der
Erwachsenenwelt wird dadurch verhindert, dal3 die Schule von
der Betroffenheit der Schiler in ihrer jeweiligen Umwelt aus-
geht. Erst mit wachsendem Alter und wachsender Einsicht in
gesellschaftliche Prozesse wird sich der Umkreis erweitern. Die
Bezugspersonen werden in diesem Zusammenhang selbst ler-
nen mussen, die den Kindern entsprechenden Zugangsweisen
(z. B. magische) zu verstehen, zuzulassen und zu unterstiitzen;
denn fur eine Praxis der Mathetik gibt es kaum Vorbilder. Die
bloBe Anpassung an die Gesellschaft ist dadurch zu vermeiden,
daB die Bezugspersonen ihr Wissen in den Lernprozel3 einbrin-
gen. Als dltere Menschen verfligen sie lGber Geschichte, damit
Uber die Kenntnis von Veranderungen, lber das Wissen, dald
das Vorhandene etwas Gemachtes, Gewordenes ist, dall es
auch anders hatte werden kénnen. Die Erwachsenen haben
also die Mdglichkeit, der vorhandenen Welt eine nicht vorhan-
dene gegeniiberstellen zu konnen. Die didaktische Aufgabe
der Lehrer besteht dabei nicht, wie dies klassisch gesehen wird,
in der Auswahl bestimmter Bildungsguter aus der totalen Welt
- dazu haben vielmehr die Kinder ihrer Betroffenheit entspre-
chend selbst Zugang - sondern darin, die historische Dimen-
sion in den Kategorien Vergangenheit, Zukunft, Andersartigkeit
zu reprasentieren. Als Padagogen haben sie die Aufgabe, das
Spannungsverhaltnis von Vermittlung gesellschaftlicher Tradi-
tion und Eigenrecht des Kindes in der Weise aufrechtzuerhal-
ten, dal3 sie die Kinder gegen eine in der Tendenz immer vor-
handene blo3e Verpflichtung auf die gegenwartige Gesell-
schaft schiitzen und in der Wahrnehmung ihres Rechtes auf
eine selbstbestimmte Zukunft unterstiitzen.

Wie wir uns verstehen

Es wird immer wichtiger, Lebensraume zu schaffen, in denen
die Menschen mdglichst selbstbestimmt ihr Leben regeln kén-
nen. Der Alltag als Gberschaubarer Lebensraum bildet trotz al-
ler gesellschaftlichen Zwange den Ansatzpunkt, um andere
Umgangsformen sowohl im Verhaltnis zu anderen Menschen



als auch zur Natur zu praktizieren. Nur im taglichen Miteinan-
der lal3t sich eine glaubwiirdige Vorstellung von einer anderen
Gesellschaft, ein Stlick konkrete Utopie, verwirklichen. In die-
sem Sinn verstehen wir die Freie Schule Marburg als alternati-
ves Projekt, in dem wir uns bemiihen, eine umfassende Vor-
stellung von Emanzipation, Natur, menschlichem Leben, sinn-
voller Arbeit, Ausbildung und Lernen zu verwirklichen. Wir
mochten den Lebensraum "Schule" so gestalten, da8 darin al-
len Beteiligten (Kinder, Bezugspersonen, Eltern) selbstbestimm-
tes Handeln moglich und erfahrbar wird.

Unseren Gedanken und den darauf basierenden Vorstellungen
einer Umsetzung in die padagogische Praxis liegt die Einstel-
lung zugrunde, dal3 Kinder und Jugendliche als gleichberech-
tigte Personlichkeiten von den Erwachsenen zu respektieren
sind. Die Kindheits- und Jugendphase stellen sich uns als
eigenstandige Lebensabschnitte dar, in denen die Kinder und
Jugendlichen gemeinsam und individuell ihre eigenen spezifi-
schen Formen und Mdéglichkeiten finden, ihre Gegenwart und
Zukunft selbst zu gestalten. Wir sind davon lberzeugt, dal}
Kinder freiwillig lernen wollen und kdnnen. Im Gegensatz zum
padagogischen Pessimismus der "Autoritatspadagogik” sind
wir der Auffassung, da8 jedes Kind von sich aus das tiefe Be-
dirfnis hat, seine Kenntnisse, Fertigkeiten und Verhaltenswei-
sen standig zu erweitern. Auf diesem Grundbediirfnis bauen
wir unsere Arbeit in der Freien Schule Marburg auf.

Als in der Schule arbeitende Bezugspersonen mdochten wir
mehr als eine durch Rollen eingeengte Kommunikation mit
Kindern. Wir méchten Kindern und Jugendlichen als Personen
gegenibertreten, mit all unseren Starken und Schwachen. Da-
bei sind wir uns bewuBt, dal3 schulisches Lernen mitbestimmt
wird durch die Sozialisation aller Beteiligten, die gegenwarti-
gen Bedirfnisse und Interessen jedes Einzelnen und durch
Wiinsche und Angste beziiglich der Zukunft.

Wir mochten als Eltern, soweit es unsere beruflichen und so-
zialen Verpflichtungen zulassen, in den Prozel3 von Leben und
Lernen in der Schule einbezogen sein und Entscheidungen als
gleichberechtigte Partner mittreffen.

Wir begreifen Schule als Chance, durch vielfaltige Beteiligung
uns selbst und unsere Kinder besser zu verstehen, um daraus
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befriedigendere Umgangsformen entwickeln zu kdnnen. Wir
mochten die Chance nutzen.

Im vorliegenden Konzept haben wir, die in und um den "Verein
zur Férderung einer Freien Schule Marburg" organisierten El-
tern, Lehrer und interessierten Menschen, unsere Vorstellungen
Uber das Lernen von Kindern und Erwachsenen und dessen
moglichen organisatorischen Rahmen zusammengefal3t. Die-
ses Vorgehen erscheint uns insofern problematisch, als wir da-
mit einerseits bestimmte Festlegungen treffen, uns aber ande-
rerseits auf einen offenen Prozel3 mit Kindern einlassen wollen.
Prinzipiell geht es jedoch darum, uns den Blick auf die Prozesse
zwischen den Kindern und Jugendlichen bzw. zwischen ihnen
und den Erwachsenen nicht durch vorgefertigte Konzepte,
Deutungsmuster oder Meinungen triiben zu lassen. Wir mius-
sen unsere Vorstellungen immer wieder auf der Grundlage der
Praxis revidieren, verandern und erweitern kénnen.

Wie unsere Schule aussehen soll

Wir wollen mit unserer Schule die Vorstellung eines fiir Schiiler,
Lehrer und Eltern tGberschaubaren und vertrauten Lebensrau-
mes, der den Aufbau einer persdnlichen Beziehung erlaubt und
jeden einzelnen zur Geltung bringt, verwirklichen. Die Tren-
nung von Schule und Elternhaus soll aufgehoben werden. Die
Einbeziehung von Kindern vor dem Schulpflichtalter dient dem
Zweck, Eltern und Kindern eine Orientierung zu bieten. Unsere
Vorstellung von Lernen beinhaltet auch, die kinstlich gezo-
gene Grenze "lernfahigen Alters" aufzuheben.

Wir gehen davon aus, dal} Schule als Lebensraum von den
daran beteiligten Menschen (Schilern, Lehrern, Eltern) selbst
gestaltet werden soll. Das heil3t, dal3 alle darin entstehenden
Regeln, Plane und der Verlauf eigenen Vorstellungen und Be-
dirfnissen entspringen.

Wir wollen einen Raum schaffen, in dem sich Menschen in -
weitestgehend - selbstgesetzten und damit veranderbaren
Strukturen begegnen. Lernen soll im Lebenszusammenhang
von Kindern und Erwachsenen stattfinden und nicht als Erzie-
hungsprozel an Kindern vollzogen werden.



Wie in die Lernwilligkeit vertrauen wir grundsatzlich in die Ent-
scheidungsfahigkeit der Kinder. Wir gehen davon aus: je friher
die Kinder diese Moglichkeit haben, desto eher und besser
konnen sie zu ihrem und zum Nutzen anderer Menschen damit
umgehen.

Lernen wird an unserer Schule nicht verordnet, sondern ange-
boten.Im Mittelpunkt unserer Arbeit steht das Lernen, nicht die
Belehrung. Die Kinder kénnen ein Angebot annehmen oder
abschlagen. Dartiberhinaus kénnen - und sollen - sie auch
eigene Lernangebote vorschlagen, planen und durchfiihren.

Damit es fir jeden moglich ist, sich einzubringen, Entscheidun-
gen zu beeinflussen, miteinander direkt zu reden, sich zu strei-
ten, Konflikte auszutragen und verstehenzulernen, findet das
Lernen in kleinen, tiberschaubaren Gruppen statt. Die Schiiler
konnen sich jahrgangsibergreifenden Stammgruppen zuord-
nen und sich eine feste Bezugsperson wahlen. Es gibt keine
starren Klassenverbande; Lerngruppen bilden sich jeweils neu
um die von Lehrern, Eltern oder Schilern initiierten Angebote.

Die Freie Schule Marburg soll eine Ganztagsschule mit flexibler
Zeitstruktur sein. Lernen, das an den Interessen und Fahigkei-
ten des Einzelnen ansetzt, erfordert die Abschaffung von "Ler-
nen im Zeittakt" mit Schulstunden und Fachereinteilung.

Lernen soll mit dem Leben des Lernenden zu tun haben und
nicht als entfremdeter Prozel empfunden werden. Wir wollen
in unserer Schule Bedingungen schaffen, die einer reduzierten
Erfahrungsweise von Lernen entgegenwirken.

Unsere Vorstellungen von Schule als Lebensstatte erfordern,
daB wir eine Konzentration auf kognitives (geistiges) Lernen
vermeiden. Diesem liegt eine einseitige Wertschatzung der in-
tellektuellen Fahigkeiten zugrunde, die kognitives Lernen vor-
rangig fordert.

Bei den meisten Menschen ist kein rein kognitives Leistungs-
vermogen vorhanden. Dies wird in der Regel kiinstlich aus dem
Gesamtzusammenhang ihrer Persénlichkeitsentwicklung her-
ausgerissen. Deshalb wird es in unserer Schule nicht nur um
fachliche Leistungen gehen.

Stattdessen sollen die arbeitsteilig abgespaltenen Momente
kognitiver Kulturtechniken wieder in den Zusammenhang le-
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bendiger Beziehung des Kindes zur gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit zurtickgeholt werden.

Wir gehen dabei von folgenden Tatsachen aus:

a.

Der Mensch steht zu jedem Zeitpunkt in all seinen Dimen-
sionen mehr oder weniger in Lernprozessen; dazu gehdéren
geistiges und manuelles, soziales und emotionales Lernen,
denen allen die gleiche Bedeutung zukommt.

So sollen schulische und auB3erschulische personliche Erfah-
rungen in den Schulalltag einflieBen und bearbeitet werden
kdnnen. Die Losung bestehender Konflikte wird als ebenso
"wichtige Lernleistung" begriffen wie die Bearbeitung eines
inhaltlichen Themas.

Klnstlerische, spielerische, manuelle und geistige Tatigkei-
ten stehen gleichberechtigt nebeneinander.

Fir uns steht das Prozel3hafte des Lernens und damit der
einzelne Mensch, der sich das Erlernte im Zusammenhang
seiner eigenen Lebenszusammenhdnge nutzbar macht, im
Vordergrund.

Behandelte Theorie ist an der Praxis zu Gberpriifen und auch
in Praxis umzusetzen. Unterricht wird nicht als Selbstzweck
begriffen, sondern steht im Zusammenhang mit praktischer
Umsetzung, z. B. in wirtschaftliche oder 6ffentliche Aktivita-
ten. Dabei ware z.B. zu denken an den Verkauf selbst herge-
stellter Produkte (handwerkliche, landwirtschaftliche oder
auch literarische), die Nutzung brachliegender Flachen fir
okologische Versuche oder Gartenbau, Theater- und Kunst-
stlickauffiihrungen, die Anwendung erworbener Fremd-
sprachenkenntnisse im Ausland.

In der Auseinandersetzung mit den Kindern, mit anderen
Erwachsenen und mit sich selbst stehen die Erwachsenen
ebenso wie die Kinder in einem standigen Lern- und Refle-
xionsprozel.

Wir kdnnen auf Noten und Bewertung von Leistungen ver-
zichten. Die Beschreibung von Lernentwicklung findet per-
manent in Gesprachen und in schriftlichen Aufzeichnungen
statt.

Die Beschreibung der Lernentwicklung soll den gemeinsa-
men Lernprozel widerspiegeln und dient nur der Selbstori-
entierung. Wir lehnen jede Form der (sei es auch gegenseiti-



gen) "Beurteilung" ab, weil damit Menschen von vornherein
auf wenige Personlichkeitsmerkmale zuriickgestuft er-
scheinen.

. Unsere Absicht, in der Freien Schule Marburg eine breite so-
ziale Verankerung zu erreichen, bezieht sich auch auf die In-
tegration von behinderten Kindern und Kinder ausldandi-
scher Familien.

Wir sind uns der Distanz der Kinder ausldndischer Arbeit-
nehmer zum kulturellen System der BRD und der Integrati-
onsprobleme auslandischer Kinder in deutschen Schulen
bewuBt. Ein Ziel unserer Schule ist es, zur "Offnung der
Schule" beizutragen und Barrieren gegeniber auslandi-
schen Elternhdusern abzubauen.

Hierzu sind Erfahrungen aus der kulturellen und sozialen
Lebenswelt der Auslander in die Schularbeit einzubeziehen,
besser noch, diese von den Eltern selbst einbringen zu las-
sen.

Die GroBe der Schule als ein fir alle Gberschaubarer Lebens-
raum mit der Moéglichkeit zur Kleingruppenarbeit kommt
besonders der Entfaltung von Sprachkompetenz auslandi-
scher Kinder und der Entwicklung von Toleranz entgegen.

Zugang fiir jeden:

Unter Berlicksichtigung der gesetzlichen staatlichen Zuwen-
dung nach Mal3gabe des hessischen Privatschulfinanzierungs-
gesetzes wird ein gestaffeltes Schulgeld erhoben, das sich in
seiner Hohe an den finanziellen Mdglichkeiten der betreffen-
den Eltern orientiert. Unabhangig von finanziellen Erwagungen
wird der Zugang zur Freien Schule Marburg fiir jeden mdglich
sein.
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2.Besondere padagogische Zielsetzungen unserer Schule

10

2.1

Selbstbestimmtes Lernen und Handeln

2.1.1 Selbstbestimmtes Handeln von Kindern und
Erwachsenen

Selbstbestimmtes Handeln duBert sich unseres Erachtens nach
in der Bewaltigung der eigenen Sozialisation und in der aktiven
Auseinandersetzung mit der sozialen und materiellen Umwelt.
Die Schwierigkeit, das Verhalten eines Menschen als selbstbe-
stimmt zu bezeichnen, ist uns bewul3t. Wir gehen davon aus,
daB unter den gegebenen Bedingungen weder Kinder noch
Erwachsene durchgangig selbstbestimmt handeln kdnnen. Uns
ist es wichtig, Bedingungen fir solche Prozesse zu schaffen, die
selbstbestimmtes Verhalten bei Kindern und Erwachsenen er-
moglichen. Selbstbestimmtheit kann sich nur dann entwickeln,
wenn die Erwachsenen den Kindern und Jugendlichen die
Moglichkeit geben, fiir sie richtige Entscheidungen selbstandig
zu treffen, zu vertreten und in die Tat umzusetzen. Selbstbe-
stimmtheit hei3t nicht, dal sich alles von selbst bestimmt oder
von selbst regelt. Selbstbestimmung ist kein Automatismus.

Selbstbestimmung heif3t auch nicht, dal3 sich die Kinder ohne
die Erwachsenen bestimmen. Selbstbestimmung kann nicht
heil3en: "Jetzt bestimmt euch mal selbst!" Selbstbestimmung
kann nicht autoritdar, kann nicht von oben durchgesetzt wer-
den.

Selbstbestimmung ist ein konfliktreicher, offener, nicht abge-
schlossener Prozel3. Dabei lernen wir in der Auseinanderset-
zung mit den Bedurfnissen und Interessen der anderen unsere
eigenen kennen und auch umgekehrt, in der Auseinanderset-
zung mit den eigenen Bedirfnissen und Problemen die ande-
ren besser kennen.

Unser Ziel ist es, den Kindern Moéglichkeiten und Hilfestellun-
gen zu geben, ihre Erfahrungsmdglichkeiten zu erweitern,
autonomes wie solidarisches Verhalten auszubilden. Diese Be-
dingungen stellen sich fiir uns wie folgt dar: Bediirfnisse kon-
nen sich nur ohne Druck, ohne Angst und ohne Leistungser-
wartungen, ob inhaltlicher oder sozialer Art, entfalten. Anderer-



seits fiihrt die AuBerung von Bediirfnissen von sich aus noch
nicht zum solidarischen Miteinander. Jedes Kind bringt nicht
nur seine Wiinsche und Moglichkeiten, sondern auch seine
Probleme, Schwierigkeiten, Angste und Leiden in die Schule
bzw.in der Schule zum Ausdruck.

Da wir Erwachsenen oft Hemmschuh der Selbstandigkeit unse-
rer Kinder sind, wollen wir lernen abzuwarten, sensibel werden
fur Kinder und aushalten konnen, daf3 Kinder sich ablosen mus-
sen. Auf der anderen Seite ist es wichtig erkennen zu kdnnen,
wann Kinder uns brauchen. Wir mussen als Erwachsene unsere
Macht Uber Kinder aufgeben. Hinter "unserer Verantwortung
fur Kinder" verstecken sich allzuoft eigene Interessen und Be-
dirfnisse (Bearbeitung eigener Probleme, Angste und Wiin-
sche durch die Kinder).

Diese selbstkritische Einstellung der Erwachsenen ist eine
wichtige Voraussetzung fir die Entwicklung von Selbstbe-
stimmtheit der Kinder. Bei der Formulierung dieser Zielvorstel-
lungen ist uns bewul3t, dal3 wir als Erwachsene taglich der Be-
einflussung entfremdeter Bereiche unterliegen (z. B. Arbeits-
platz). Wir sind davon Uberzeugt, dal8 Kinder nur dann selbst-
bestimmt lernen kdnnen, wenn wir bestimmte "Erwachsenen-
Positionen" aufgeben:

e Unsere "Freie Schule" soll nicht den institutionellen Zwangen
der Regelschule gehorchen; Schiiler, Eltern und Lehrer be-
stimmen die Regeln ihres Zusammenlebens, erfahren sie
somit als von Menschen gemacht und von diesen auch zu
verandern.

e Wir wollen nicht, da8 Kinder und Jugendliche fiir uns Er-
wachsene lernen.

e Wir mochten die Kinder nicht der Verantwortung fir sich
selbst berauben, gleichzeitig ihnen helfen, wenn sie uns
brauchen und ihnen als Personen und mit Bedirfnissen und
Interessen gegenibertreten.

Selbstbestimmung ist nicht zu denken ohne eine stabile Bezie-
hung der Kinder zu den Erwachsenen und ohne aktive Zuwen-
dung der Erwachsenen gegeniiber den Kindern.

11
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2.1.2 Das Verhaltnis zwischen Kindern und Erwachsenen

Wir wollen uns bemiihen, mit Kindern und Jugendlichen ein
gleichberechtigtes Verhdltnis einzugehen und entsprechende
Umgangsformen zu finden. Dies erfordert nicht nur von den
Kindern, sondern auch von den Erwachsenen einen standigen
Lern- und Entwicklungsproze3. Wir verstehen "gleichberechtig-
tes Verhaltnis" in dem Sinn, daB8 Kinder, Padagogen und Eltern
in verschiedenster Weise erganzungsbeddrftig sind, voneinan-
der lernen kénnen und wollen:

Die Erwachsenen (Bezugspersonen, Erzieher) kdnnen den Kin-
dern aufgrund ihres Kenntnisvorsprunges Lernhilfen geben
oder von ihren Erfahrungen berichten. Die Kinder kdnnen den
Erwachsenen helfen, indem sie durch ihre Art der Konfliktl6-
sung, ihre Unbefangenheit und ihre spezifisch kindlichen
Sichtweisen Impulse zur Verhaltensanderung geben. Auch an-
dere Wege und Formen des Lernens kdnnen auf diese Weise
aufgezeigt werden.

In den unterschiedlichen Erfahrungen, die alle Beteiligten ge-
macht haben, und in ihren unterschiedlichen Funktionen, se-
hen wir fir alle die Chance, die Schiiler-, Lehrer- und Elternrolle
zu hinterfragen und sich als Gesamtpersonlichkeit mit Starken
und Schwachen einzubringen.

Wir Erwachsene kénnen den Kindern nicht als fertige Personen
gegenlibertreten, da wir unsere Persdnlichkeitsentwicklung
niemals abgeschlossen haben.

2.1.3 Selbstkritisches Handeln der Erwachsenen

Unsere Vorstellung, den Kindern gleichberechtigt zu begeg-
nen, ist nicht leicht zu verwirklichen und ohne standiges Ler-
nen und selbstkritisches Handeln nicht mdoglich. Selbstkriti-
sches Handeln der Erwachsenen bedeutet, der Ursache des
eigenen Handelns nachzugehen, unser Verhalten zu hinterfra-
gen und ggf. zu verandern. Wir missen uns bewul3t sein, dal3
unser Verhalten durch unsere Lebensgeschichte nur teilweise
erklarbar ist. Unsere Rolle besteht auch darin, das Verhalten der
Kinder zu beobachten, die beobachteten Verhaltensweisen in
einen Zusammenhang zu bringen (zu interpretieren); die un-
gel6sten Probleme jedes Einzelnen wahrzunehmen und zu be-



arbeiten. Insbesondere greifen wir dann ein, wenn wir der Mei-
nung sind, dal3 ein Kind tiberfordert oder gefahrdet ist. Schliel3-
lich sind wir selbst nur begrenzt belastbar, haben eigene Be-
durfnisse und Gefuhle, die wir den Kindern durchaus als Be-
troffenheit, Wut, Enttauschung usw. zeigen kénnen. Selbstbe-
stimmung ist nicht mit einer "Laissez-Faire-Haltung" der Er-
wachsenen zu verwechseln.

Wir missen als Bezugspersonen darauf achten, dal3 unser Beruf
keine Eigendynamik und Eigenlogik im Umgang mit Kindern
und Erwachsenen entwickelt und unsere Verhaltensweisen
nicht funktionalisiert werden. Das AuBern eigener Bediirfnisse
und Interessen, das Zeigen von Geflihlen und Einbringen spe-
zifischer Personlichkeitsmerkmale sind Anséatze, die verinner-
lichte Lehrerrolle als professionalisierte Verhaltensweise zu
Uberwinden. Eltern kdnnen sich so weit wie moéglich an dem
gesamten Prozel3 von Leben uns Lernen in der Schule beteili-
gen,im Zusammensein mit den Kindern oder der Organisation
und Verwaltung der Schule. Selbstkritisches Hinterfragen des
elterlichen Verhaltens bedeutet z.B.:

e sich dartiber klar zu werden, inwieweit sich die eigene Erzie-
hung im Umgang mit den Kindern widerspiegelt, etwa als
Wiederholung, Opposition oder Verwirklichung einer besse-
ren Alternative,

e sich der eigenen Wiinsche und Angste gegeniiber den Kin-
dern bewul3t zu werden,

e sich darUber klar zu sein, dal3 sich Kinder mit fortschreitender
Entwicklung von den Eltern ablésen wollen und miissen,
dies aber unter Umstanden nicht konnen,

e zu wissen, dal3 Kinder oft einen festen Bezugsrahmen brau-
chen, sich andererseits auch der aul3eren Sicherheit entledi-
gen wollen, um ihre eigene Sicherheit aufzubauen,

e sich klar dartber zu sein, dal8 Kinder die Auseinandersetzung
mit den Erwachsenen im positiven und negativen Sinn wol-
len und bendtigen.

Da wir in einer von Erwachsenen bestimmten Welt leben, mis-
sen wir vorsichtig damit sein, wenn Erwachsene behaupten, sie
witen Uber die Interessen und Bediirfnisse der Kinder be-
stens Bescheid.
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Wir dirfen Kindern und Jugendlichen keine Verantwortung - z.
B. fir eine bessere Welt - aufbiirden, die sie nicht tragen kon-
nen, um das eigene schlechte Gewissen - Giber unseren Beitrag
zur schlechten Welt - zu entlasten. Gleichzeitig muissen wir Er-
wachsenen aber bereit sein, grol3e Stiicke unserer Verantwor-
tung an die Kinder abzugeben.

Integration des vorschulischen Bereiches

Wir gehen davon aus, dal3 Lernen ein ganzheitlicher Prozel ist,
eine Einheit, die die Gesamtentwicklung der Personlichkeit be-
trifft. Durch die Trennung von Kindergarten und Schule wird
diese Einheit kiinstlich unterbrochen. Es handelt sich dabei um
einen gravierenden Einschnitt in die kindliche Entwicklung.
Wichtig flir eine harmonische Personlichkeitsentwicklung ist
aber Kontinuitat in der Auseinandersetzung mit der sozialen
und sachlichen Umwelt.

Um diese Kontinuitdat zu gewahrleisten, haben wir der Freien
Schule Marburg eine Kindertagesstatte (3 bis 6-jahrige Kinder),
die in von der Stadt Marburg zum Januar 1986 angemieteten
Raumlichkeiten untergebracht ist, vorgelagert.

Kontinuitat, speziell in der Ubergangsphase vom vorschuli-
schen zum schulischen Bereich, wird durch folgende Gegeben-
heiten und Malinahmen gewahrleistet:

a. Durch die raumliche Nahe von Kindertagesstatte und
Schule:

Kindertagesstatte und Schule werden in dem gleichen Ge-
baude bzw. Gebaudekomplex untergebracht werden. Damit
ist die Voraussetzung fir eine vielfaltige Begegnung von
Vorschul- und Schulkindern gegeben.

b. Durch spezielle Angebote fiir Kinder, die sich an der Naht-
stelle von Kindergarten und Schule befinden:

Gemeinsame Angebote von Erziehern und Lehrern erleich-
tern das langsame Hineinwachsen der Vorschulkinder in
den Schulbereich, fordern das Erleben der Einheit, verhin-
dern das Erleben der normalerweise in diesem Lebensab-
schnitt von aul3en gesetzten Zasur.



Spezielle Angebote fiir die 5 und 6-jahrigen durch Bezugs-

personen und Lehrer, die im Kindertagesstattenbereich bzw.

Schulbereich tdtig sind, ermdglichen einen flieBenden
Ubergang auf der inhaltlichen, methodischen und persona-
len Ebene in den Schulbereich.

. Durch die Kooperation zwischen den Padagogen von Kin-
dertagesstatte und Schule:

Problemlose Ubergédnge in den Schulbereich sind fiir viele
Kinder nur gewahrleistet, wenn Padagogen aus Kinderta-
gesstatte und Schule ihre Erfahrungen und ihr Wissen uber
Kinder austauschen. Das Projekt Kindertagesstatte strebt die
Kooperation von Bezugspersonen und Lehrern an (in Form
von regelmalligen Teambesprechungen, gemeinsamen Ar-
beits- und Grundsatztagungen).
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In der Freien Schule Marburg wird ein Unterricht erteilt, der
dem Unterricht an der 6ffentlichen Grundschule und der Se-
kundarstufe | (5. und 6. Jahrgangsstufe, Forderstufe) gleichwer-
tig ist. Er findet als 'Gesamtunterricht' statt.

Bezliglich der Unterrichtszielsetzung fir die Primar- und Se-
kundarstufe | (5. und 6. Jahrgangsstufe, Forderstufe) orientiert
sich die Freie Schule Marburg an den Rahmenrichtlinien des
Landes Hessen. Es gibt sachlich begriindete Differenzierungen,
aber keine organisatorische Trennung in Facher, keinen nach
Fachern getrennten Stundenplan.

Lernprinzipien

Der Unterricht findet als 'Gesamtunterricht' statt, der sich an
den Allgemeinen Grundlegungen der Hessischen Rahmen-
richtlinien (gemal Verordnung des Hessischen Kultusministers
vom 12.10.1978) orientiert. Es gibt sachlich begriindete Diffe-
renzierungen, aber keine organisatorische Trennung in Facher,
keinen nach Fachern getrennten Stundenplan.

Prinzipien des Unterrichts sind:

1. Der Unterricht geht aus von der Komplexitat vorgefundener
Themen und entfaltet an Phdnomenen das Sachwissen ein-
zelner Facher, wobei die Vernetzung in Bezug auf das vor-
handene Phanomen entscheidend ist.

2. Der Unterricht knilpft an den Fragen an, die die Schiiler
mitbringen, und an ihrem Interesse, "erwachsen" zu werden,
d. h. die Welt der Erwachsenen oder auch alteren Mitschuler
verstehen zu lernen und darin handeln zu kénnen.

3. Das heildt, die Komplexitat des von den Schiilern einge-
brachten Gegenstandes, der eingebrachten Frage, wird
ebenso bewahrt wie die von den Schiilern eingebrachten
Methoden des Verstandnisses eines Umganges mit Gegen-
standen. In der Terminologie der heutigen Erwachsenen
kann dies bedeuten: naturwissenschaftliche, sachliche, ma-
gische, asthetische, persénliche u. a. Zugangsweisen sind an
jedem Gegenstand méglich und zugelassen.



4. Der Unterricht ist ganzheitlich. Er gewinnt seine Ganzheit- “q
lichkeit aus der Handlungsorientierung, die notwendiger-
weise komplex ist, also z. B. kognitive, affektive oder astheti-
sche Momente gleichzeitig erfalt.

5. Im Vordergrund steht damit die Auseinandersetzung mit
der dinglichen Welt. Die im Laufe der Geschichte erworbe-
nen Kulturtechniken werden in der Funktion belassen, in der
sie erworben wurden, namlich als Mittel eines Umgangs mit
Sachen und Menschen. Wo die Kenntnis von Kulturtechni-
ken als notwendig zur Losung bestimmter Probleme er-
kannt wird, werden sie als Fertigkeiten vermittelt; immer
riickgebunden an die Aufgabenstellung, die die Verfliigung
Uber solche Fertigkeiten verlangt.

6. Fragebereiche, die die Erwachsenen einbringen, beinhalten
historische Dimensionen, fragen nach der Zukunft und der
Andersartigkeit des Anderen.

7. Die Sichtweisen der Erwachsenen werden selbst als histo-
risch gewordene vermittelt. Origindre, von Kindern ausge-
hende Sichtweisen, sind zu erkennen und zu fordern.

8. Die Schule soll nicht "Welt" simulieren. Handlungsorientie-
rung meint, dal Gber einen langeren Zeitraum Uberschau-
bare Arbeit geleistet wird, die der Schulzeit einen Ernstcha-
rakter verleiht, da konkret gesellschaftlich gehandelt wird.

9. Lesen, Schreiben und Rechnen sind als Fertigkeiten nicht zu
trennen von der Moglichkeit, mit Hilfe dieser Fertigkeiten
Aufgaben zu bewaltigen. Fir das Lesen bedeutet dies, dal3
die Lesefertigkeit von Anfang an nicht zu trennen ist vom
Verstandnis des Gelesenen, Rechtschreibfertigkeit nicht vom
Adressatenbezug und Rechenfdhigkeit nicht von der Fahig-
keit, damit Sachfragen zu beschreiben oder I6sen zu kon-
nen. Die Abstraktion vom Konkreten ist nicht Aufgabe der
Grundschule.

10.Lernen verlauft nicht geradlinig, sondern meist sprunghaft.
Es gibt Phasen des Stillstandes, die einfach notwendig sein
kdnnen, weil Gelerntes verdaut und gefestigt werden mulf3,
die aber auch durch innere und dul3ere Bedingungen ent-
stehen koénnen. Genauso gibt es Phasen, in denen sehr
grofB3e, schnelle Fortschritte gemacht oder Barrieren einfach
Ubersprungen werden. Dies gilt flir das Lernen der Kinder
und auch der Erwachsenen.
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11.Jeder lernt auf seine Art, beschreitet unterschiedliche Wege,
um zu einem Ziel zu kommen. Dabei macht der eine grol3e
Umwege, braucht mehr Zeit, der andere gelangt direkt da-
hin, bendtigt weniger Zeit. Die Lerngeschwindigkeit ist si-
cher auch abhangig vom Lerninhalt: Wer wenig Interesse an
seiner Sache hat, lernt langsamer als derjenige, der durch
sein Interesse am Inhalt motiviert ist.

12.Das individuelle Vorgehen erfordert auch, daly dem Auspro-
bieren oder "tastenden Versuchen " der Kinder ein eigener
Stellenwert eingeraumt werden mul. Es soll den Schiilern
ermdglicht werden, ihre eigenen Methoden und Vorge-
hensweisen zu entdecken und zu entfalten. Dazu miissen sie
selbst Versuche machen, verschiedenen Ansatzen nachzu-
gehen, Irrtimern aufzusitzen, diese zu erkennen, erneut zu
probieren, Umwege zu gehen, die kirzeste Verbindung zu
finden usw.

3.2
Inhaltliche Lernfelder und Akzentuierungen

Die Lernangebote in der Freien Schule Marburg lassen sich
funf Lernfeldern zuordnen:

Lernfeld A: Umwelt und Gesellschaft (Sozialkunde, Erdkunde,
Geschichte, Religionen)

Lernfeld B: Umwelt und Naturwissenschaften (Biologie, Physik,
Chemie)/Mathematik

Lernfeld C: Sprachliche Kommunikation (Deutsch, Fremdspra-
chen)

Lernfeld D: Asthetik (Kunst, Musik, Sport)

Lernfeld E: Polytechnik (Werken mit verschiedenen Materia-
lien

Die Gliederung in Lernfelder stellt ein Raster dar, mit dessen
Hilfe die Unterrichtsangebote systematisiert werden koénnen.
Dabei ist zu beachten, dal3 diese Gliederung in Lernfelder der
Abstraktionsfahigkeit der Erwachsenen und nicht der Denk-
und Erlebnisstruktur der Kinder entspringt.

Die Lernfelder werden von den Kindern iber verschiedene Zu-
gangsweisen (z. B. verschiedene Sinne) je nach Alter und Ent-



wicklungsstand als Lebensbereiche (Familie, Wohnen, Stral3e,
Schule, Natur) oder Erfahrungsbereiche (im weitesten Sinne als
Umgang mit dem eigenen Koérper, Umgang mit Menschen,
Umgang mit Sachen, Umgang mit Gesprochenem, Umgang mit
Geschriebenem) wahrgenommen und erschlossen.

Im folgenden werden beispielhaft fir das Lernfeld "Umwelt
und Naturwissenschaft" einige Themen vorgestellt. Dabei las-
sen sich unter Zugrundelegung der unter 3.1 aufgefiihrten
Prinzipien die Vernetzung verschiedener Fachgebiete und auch
unsere Akzentuierungen erkennen.

Artenschutz und Artensterben im Biotop
Luft- und Wasserverschmutzung
Technik

Verkehr
Landwirtschaft und Gartenbau

P oo T

Diese Themen sollten entlang folgender Perspektiven ent-
wickelt werden:

1. Elementare Vernetzung der Wissenschaftsdisziplinen des
Sachunterrichts.

2. Anknupfung an die vorhandene Betroffenheit der Schiller.

3. Ganzheitlichkeit von affektiven, kognitiven und psychomo-
torischen Aspekten.

4. Handlungsorientierung als Handeln in Eigenverantwortung.

5. Perspektivverschrankung von wissenschaftlichen und
nichtwissenschaftlichen Losungsmaoglichkeiten.

6. Geschichtlichkeit als Betonung der historischen Geworden-
heit und Veranderbarkeit von Situationen.

7. Zukunftsbezug als Dimension, aus der Tradition zu lernen
und vorausschauend zu denken und zu handeln.

a) Biotop: Artenschutz und Artensterben

Das Thema Artenschutz und Artensterben kénnte folgender-
malen gestaltet werden: Im Zentrum steht der unmittelbare
Bezug zur sich verandernden Tier - und Pflanzenwelt im Le-
bensraum des Kindes. Wir erstellen z. B. ein einfaches Biotop,
das die Schiler schon im ersten Schuljahr einrichten kénnen.
Dort lassen sich Pflanzen kennenlernen, Lebewesen beobach-
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ten und schiitzen, Tiere in ihren Verhaltensweisen und Lebens-
gewohnheiten erfahren. Vielleicht werden wir auch ein Biotop
in der Umgebung der Schule vorfinden.

Um die Dimension der Geschichtlichkeit und die Wiederkehr
der Jahreszeiten zu veranschaulichen, sollte die Entwicklung
des Biotops Uber die ganze Grundschulzeit verfolgt werden.
Das Biotop kann z. B. zu verschiedenen Tages- und Jahreszeiten
gezeichnet werden, die beobachteten Lebenszusammenhange
lassen sich nachspielen, die Schiiler kdnnen Geschichten erfin-
den, in denen sie sich selbst in einem solchen Biotop lebend
vorstellen.

Das Biotop ist der Ort, der beobachtet wird und in den nicht
eingegriffen wird. Das Kennenlernen der Tiere und Pflanzen
Uber einen langeren Zeitraum, das Beobachten von Leben und
Sterben im Biotop, die Erkenntnis des Zusammenwirkens ver-
schiedener Faktoren und die Auswirkungen von Veranderun-
gen konnen eine Einsicht in das Lebensrecht jedes Tieres und
jeder Pflanze bewirken, die Artenschutz nicht als blo3 kognitiv
vermittelte Pflicht erfahren laf3t.

Die langfristige Beobachtung verlangt auch eine Dokumenta-
tion der Beobachtungen - Lesen, Rechnen, Schreiben sind ge-
fordert. Wir vermuten, dal3 sich aus den Beobachtungen eine
Reihe von Fragen fir die Kinder ergeben, denen auch an ande-
ren Lernorten nachgegangen werden kann (Schule, Museum,
Gesprdache mit "Experten” etc.).

b) Wasser und Luft und Wasser- und Luftverschmutzung

Ein Anknipfungspunkt wdre die Frage nach der Schulreini-
gung: Wer reinigt und womit? Kann es schmutzig bleiben? Was
hat es fur Folgen, wenn mit chemischen Mitteln gereinigt wird,
und wonach riecht es dann? Und so weiter. Viele Uberlegungen
und Experimente lieBen sich hier anstellen: Das Aufwischwas-
ser filtrieren und klaren; untersuchen, ob sich auch ohne Reini-
gungsmittel die Raume reinigen lassen etc.

Uber eine "Feldforschung" kénnte der Weg der Schmutzwasser
bis hin zum Klarwerk verfolgt werden wie auch der Weg von
der Quelle oder dem Klarwerk in die Schule. Dabei kann deut-
lich werden, da3 der Schmutz zwar aus der Schule direkt ver-



schwindet, mit dem Wasser aber nur an andere Orte transpor-
tiert worden ist. Der Aspekt des Wasserkreislaufes - vom Kilar-
werk in die Schule und zuriick - kann aufgegriffen werden beim
Thema "Wetter".

Das Wetter a3t sich dann in zwei Richtungen verfolgen: In
Richtung Wasser (Eis, Nebel, Regen, Bach, FluB3, Schwimmbad,
Trinkwasser, Strandleben) und in Richtung Luft (Wind, Fliegen,
Atmung). Auch physikalische Eigenschaften gehoren dazu:
Durchlassigkeit, Elastizitat, schwimmen, sinken, mischen und
trennen. Wir gehen davon aus, dal3 erst dann, wenn diese The-
men nicht blol3 abstrakt, sondern vor allem sinnlich und le-
bensweltbezogen den Schilern nahergebracht werden, die
Gleichgultigkeit gegeniiber diesen Lebenselementen aufzu-
brechen ist. Die Uberlegungen gehen etwa dahin, Wissen tber
die (fiktive) "Geschichte einer Regenwolke" ihre Entstehung
(Schmutz Gber der Stadt, Regen etc.) einzuholen und die Ge-
schichtlichkeit der Luft- und Wasserverschmutzung durch die
Befragung von Eltern und Grol3eltern ("als es noch keine
Schwimmbader gab") deutlich zu machen.

Wahrend bei der Schulreinigung die Wasserverschmutzung im
Vordergrund steht, aber dabei die Mdglichkeit der Verande-
rung gegeben ist, soll mit dem Thema "Chemische Reinigung"
die Luftverschmutzung (Reinigungsdampfe - auch gereinigte
Kleidung riecht) und gleichzeitig die Schwierigkeit der Veran-
derung in den Blick riicken. Dies wirkt einer lllusion entgegen,
man kdnnte einfach alles andern. Dagegen wird deutlich, dall
man selbst aktiv werden mul} (Kleidung bevorzugen, die
waschbar ist, etc.). Will man beim Lernort Schule bleiben,
kénnte man auch die Luftverschmutzung durch die Schulhei-
zung zum Thema machen (etwa im Zusammenhang mit dem
Thema "Temperatur").

Nicht deutlich ist bisher, wie, elementarer und sinnlicher als so-
eben beschrieben, Luft und Wasser als wichtige Elemente im
Leben von Kindern zu sehen sind.

Statt das Thema "Schulreinigung" den Kindern anzubieten,
konnten Luft und Wasser als mit den Sinnen erfahrbare Ele-
mente den Unterricht bestimmen. Was dies fiur die Kinder be-
deutet, wird erst von ihnen und durch sie erfahrbar sein.
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c) Technik

Der Bau von Windradern und Mihlen ist z. B. kein unibliches
Thema. Es kommt uns aber darauf an, eine Verbindung herzu-
stellen, etwa zur Elektrizitatslehre. Dort wird in der Regel mit
Batterien gearbeitet. Die Fahrradgliihbirne liel3e sich aber auch
mit einer Windmiuhle betreiben. Deutlich wirde daran, dal3 sich
die Batterie erschopft die Windenergie nicht, letztere aber von
Wind und Wetter abhangig ist.

Vernetzung, Ganzheitlichkeit, Handlungsorientierung sowie
Geschichtlichkeit waren hier zusammengefihrt. Zur Technik
gehort auch Technikgeschichte. Technikgeschichte wird Ubli-
cherweise lediglich als Geschichte des technischen Fortschritts
dargestellt. Erkenntnisse der Erwachsenen sollen von den Kin-
dern "nacherfunden" werden. Dabei erscheint durch Ausblen-
den des historischen Moments das Gelingen als bloBe Frage
der richtigen Vorbereitung, technische Problemldsungen er-
scheinen dabei als prinzipiell machbar und sinnvoll.

Fir eine andere Perspektive kéonnten die Schiler die "Ge-
schichte vom Windmihlenland" erfinden und zeichnerisch
umsetzen. Ebenso sind Querverbindungen zu anderen Berei-
chen wie etwa Wasser und Wasserverschmutzung (Windmiih-
len als Pumpen, die gleichzeitig die Umwelt nicht verschmut-
zen und die etwa im Garten eingesetzt werden kénnten) denk-
bar. So wirde der Zukunftsbezug der 6kologischen Orientie-
rung durch die Beschaftigung mit Tradition und Entwicklung
kiinftiger Perspektiven deutlich.

d) Verkehr/Fahrrad

Wir mochten bei der Betroffenheit ansetzen: den Problemen
des Radfahrens - nicht nur bezogen auf die Gefahren auf Auto-
straen und FuBwegen, sondern auch bezogen auf die Wetter-
abhangigkeit (Wind, Regen, Sonnenschein), die Anstrengungen
und die Spielmdglichkeiten. Ausgehend von diesem "Erlebnis
Fahrrad" kann dann thematisiert werden, was mit dem Fahrrad
moglich, mit anderen Verkehrsmittel aber unmaoglich ist (fah-
ren ohne Treibstoff - Geschichte von den geschlossenen Tank-
stellen; fahren im Wald - mit den damit verbundenen 6kologi-
schen Problemen). Im Zusammenhang mit dem Thema "Woh-
nen" konnten Ideen zu einem fahrradzentrierten Ort entwickelt



werden, auch konnten die Schiiler die Erwachsenen befragen,
wer welche Verkehrsmittel benutzt und warum.

Nimmt man friihere Zeiten oder andere Lander hinzu, so wird
unmittelbar einsichtig, welche existentielle Bedeutung das
Fahrrad haben kann und in welchem Ausmal’ es zu anderen
Zeiten eingesetzt wurde (Geschichtlichkeit). Im Zuge der
Handlungsorientierung sowie Perspektivverschrankung kénn-
ten sich die Schiler gemeinsam fiir bessere Radwege oder
einen radfahrgerechten Bezirk im Umkreis der Schule einset-
zen.

Wir sind generell der Auffassung, dal3 das Fahrrad fir die
Schiler nur dann ein attraktives Gerat bleibt (auch Uber die
Zeit des Wunsches nach einem Mofa etc. hinaus), wenn ihnen
nicht durch die abstrakte technische Behandlung ("Wie heil3en
die Teile des Rades?" etc.) das sinnliche Moment, d. h: die Lust
am Fahrrad und am Fahrradfahren verleidet wird. Gerade diese
Lust zu starken und gelten zu lassen scheint uns Voraussetzung
dafiir zu sein, dal3 sich die Schiler auch fir das Fahrradfahren
und ihr Fahrrad einsetzen.

e) Gartenbau/Landwirtschaft

Wir tendieren dazu, vom Schulgarten abzuriicken. Stattdessen
wollen wir erreichen, dal3 die Schiiler (als Gesamtgruppe) eine
oder mehrere Partnerschaften zu den Garten von Eltern oder
deren Bekannten unterhalten. Das hat den Vorteil des echten
Lebensweltbezugs, schiitzt vor Gberzogenen Verantwortungs-
zwangen und laBt doch alle Dimensionen wieder auftauchen,
die beim Schulgarten so attraktiv sind: z. B. die Handlungsorien-
tierung (selbst sdaen, ernten etc.), die Betroffenheit (wenn etwas
gelingt oder miBlingt), die Ganzheitlichkeit (kognitive, affektive
und psychomotorische Aspekte), die Vernetzung aller o. g. ver-
schiedenen Bereiche der dem Sachunterricht zugeordneten
Themen.

Im Gesprach mit den Gartenbesitzern kdnnen auch die Vor-
und Nachteile biologischen Anbaus besser thematisiert wer-
den als bei der Einrichtung eines gleich an 6kologischen Krite-
rien orientierten Schulgartens. Auch die Geschichtlichkeit des
jeweiligen Gartens lieBe sich zurlickverfolgen (was war hier
friiher?), sowie der Zukunftsbezug (wir stellen um auf 6kologi-
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schen Anbau etc.). Die Arbeit in einem Garten mit Blumen und
eBBbaren Pflanzen la3t sich mit vielen anderen Themen verbin-
den: Wetter und Jahreszeiten; gesunde Ernahrung; Stadt/Land
etc. Wichtig ist uns, dal dem Garten mehr abzugewinnen ist als
bloBe Ndutzlichkeirt und 0©kologische Vertraglichkeit. Die
Schonheit von Blumen und wilden Ecken, auch das Faulenzen
im Garten kann nicht unberticksichtigt bleiben.



4.Rahmenbedingungen des Lernens

4.1
Alltag - Projekte - Kurse

Lernen findet zu jeder Zeit auf allen miteinander verflochtenen
Ebenen (kognitive, pragmatisch, emotionale etc.) statt. Eine si-
cherlich kiinstliche und auch unvollkommene Darstellung von
Lernrdaumen stellt der folgende Versuch einer Aufzahlung dar.

1. Projekte und Kurse

Projekte und Kurse stellen die dauf3ere Struktur dar, an und in
der Lernprozesse ablaufen.

Wir verstehen den Begriff "Projekt" als eine Prozel3beschrei-
bung und nicht als eine Unterrichtsmethode. Kennzeichen fiir
Projektarbeit sind fiir uns:

e Uberwindung der traditionellen und kiinstlichen Aufteilung
der einzelnen Schulfacher und der Trennung in geistige,
kiinstlerische und manuelle Tatigkeiten.

e Grundlage fir Projektarbeit sind Lebenssituationen und Le-
benserfahrungen von Kindern und Erwachsenen.

e Lebenssituationen und -erfahrungen sind eng verbunden
mit dem Ort, an dem sie erfahren werden. Wir legen deshalb
ein Schwergewicht auf das "Vor-Ort-Lernen". Lernprozesse
finden im Schulgebaude, auf der StralBe, in Werkstatten, im
Umgang mit Institutionen, Materialien und anderen Men-
schen statt.

e Projekte kdnnen von Schiilern, Lehrern und Eltern angeregt
werden. Jeder kann gleichberechtigt Ideen und Vorschlage
einbringen und sich an Planung und Durchfiihrung beteili-
gen.

e Nicht nur das Ziel eines Vorhabens soll und kann Schubkraft
liefern; vielmehr kann der Proze8 des Umgangs mit dem
Vorhaben selbst das Wesentliche sein.

Erganzend zu den Projekten werden Kurse (Arbeitsgruppen,
Lehrgange) angeboten. Hier werden solche Kenntnisse und Fa-
higkeiten erarbeitet, die nicht in das Projektlernen einzubezie-
hen sind.
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2.Lernen an "alltaglichen Strukturen"

Lernen vollzieht sich nicht nur in Projekten und Kursen, son-
dern im gleichen Mal3e auch im "Alltag":

e im Spiel,
¢ in notwendigen Tatigkeiten wie z. B. Kochen, Aufraumen,
Saubermachen und Einkaufen,

¢ in der Auseinandersetzung mit anderen Menschen.

3. Wochentliche Elternabende, Lehrerabende und Eltern-
Lehrerabende

Es ist sinnvoll und notwendig, dal} wir Erwachsenen uns ge-
meinsam mit uns selbst und mit der Entwicklung der Kinder -
ohne die Kinder - auseinandersetzen. Erwachsenenabende
sollen die Moglichkeit geben, liber unsere Lernvorgange, das
Agieren und Reagieren bezliglich der Kinder zu reflektieren, um
die Kommunikationsprozesse zwischen Kindern und Erwach-
senen auf eine neue Basis zu stellen. Uns ist bewul3t, dal3 die
beschriebenen "Lebensrdume" kinstliche Trennungen dar-
stellen, die in der Realitat nicht bestehen. Tatsachlich sind die
aufgefiihrten "Lebensraume" vielfach erworben und nur be-
schreibenderweise zu trennen.

Lernen an einer kleinen Schule in kleinen Gruppen

Die Freie Schule Marburg soll eine kleine Schule sein und im
Endstadium ca. 60 Schiiler aufnehmen.

Eine kleine Schule stellt einen Uberschaubaren Lebensraum
dar, mit dem sich die Schuler identifizieren konnen.

Die Grol3e der Schule ist fiir uns ein wichtiger Faktor, der die
Umgangsformen im Schulleben mitbestimmt. Gro3e Schulen
erfordern einen abgehobenen Verwaltungsapparat, der seinen
eigenen Gesetzen gehorcht, sich verselbstandigt und alle Be-
teiligten zu anonymen Statisten degradiert. Eine kleine Schule
braucht weniger Organisationsstrukturen. Diese lassen sich fle-
xibel handhaben. Jeder kennt jeden und erlebt sich im Selbst-
gestalten und Selbstverwalten in direkter Kommunikation mit
anderen Menschen.



Durch die geringe Grol3e der Schule und die zur Verfligung
stehenden Bezugspersonen kénnen kleine, altersheterogene
Stamm- und Neigungsgruppen entstehen. In Anlehnung an
das die Jena-Plan-Schulen bestimmende Prinzip der jahr-
gangsubergreifenden Stammgruppendifferenzierung gehen
wir von sechs Stammgruppen aus: Jeweils drei Gruppen beste-
hen aus den Sieben- bis Neunjdhrigen und den Zehn- bis
Zwolfjahrigen.

Jeder Stammgruppe, der feste Bezugspersonen zugeordnet
sind, sollen etwa zehn Schiiler angehdren.

Fir die vielfdltigen Spiel- und Betdtigungsangebote hand-
werklicher, musisch-asthetischer, sportlicher, kommunikativer
und forschender Art kdnnen sich zentrierte Neigungsgruppen
um Projekte und Kurse bilden.

Kleine Lerngruppen machen es fiir jeden maoglich, sich - in wel-
cher Form auch immer - einzubringen, Entscheidungen mitzu-
tragen, miteinander direkt zu reden, sich zu streiten, Konflikte
offen auszutragen, sich untereinander kennenzulernen und
verstehen zu lernen. Kleine Gruppen sind handlungsfahiger
und in ihrer Eigenart flexibler als Grol3gruppen; sie machen ein
individuelles Eingehen auf die Kinder und Erwachsenen még-
lich.

Altersgemischte Gruppen

An der Freien Schule Marburg gibt es keine Jahrgangsklassen.
Kinder unterschiedlichen Alters kénnen gemeinsam an Projek-
ten, Kursen oder sonstigen Angeboten teilnehmen.

Wir gehen davon aus, dall der Entwicklungsstand eines Men-
schen nicht "a priori" abhdngig ist von seinem kalendarischen
Alter. Altersgemischte Gruppen bieten fir Kinder und Jugendli-
che die Méglichkeit, mit Jiingeren, Gleichaltrigen und Alteren
vielfaltige Lernerfahrungen zu machen. Unbestritten bleibt
hierbei die Wichtigkeit, mit Gleichaltrigen umzugehen.Im Spiel
und beim Lernen mit jiingeren Kindern kdnnen sich adltere Kin-
der aufgrund ihres dabei erlebten Entwickliungsvorsprunges
ricksichtsvoller, verantwortungsvoller und verstandnisvoller
erleben als in der Auseinandersetzung mit Gleichaltrigen. Auf
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der anderen Seite lernen jlingere Kinder oft besser von und mit
,alteren und erfahreneren" Kindern. Die Alteren kénnen fiir die
Kleinen eine leichter zu akzeptierende Autoritat darstellen als
Erwachsene. Bezugspersonen und Eltern sollten sich darlber
im klaren sein, wie das Kind reagiert, wenn ihm das Wissen und
die Uberlegenheit der Eltern (iberméchtig erscheinen. Jiingere
Kinder kdnnen von alteren Kindern nicht nur deshalb so gut
lernen, weil die Alteren die Sprache der Jiingeren so gut ver-
stehen und die gleichen Ausdriicke benutzen; die dlteren Kin-
der sind auch deshalb ein geeigneteres Vorbild, weil sie inner-
halb der Grenze des Erreichbaren bleiben.

Wir gestehen der "Schiilerinteraktion" einen eigenen Wert zu.
Es wird die eigenstandige Bedeutung von Lernprozessen unter
Kindern anerkannt. Sie bekommen nicht erst durch die Zentrie-
rung auf den Lehrer und Wiirdigung durch ihn einen Sinn.

Die Schiler erfahren die Lehrer nicht mehr ausschliel3lich als
Personen mit einem Wissens- und Erfahrungsvorsprung. Die
Lehrer sind nicht mehr gezwungen, eine dominierende Stel-
lung einnehmen zu miissen.

Ganztdgigkeit

Eine Schule, in der nicht allgemeinverbindliche Zeitmuster die
Lernprozesse bestimmen, sondern die Realisierung bestimmter
Lernstrategien im Vordergrund steht, muB3 Schiilern die Zeit zur
Verfligung stellen, um ihrem Lerntempo und Lerninteresse
gemals den Schulalltag zu gestalten.

Die Freie Schule Marburg ist deshalb als Ganztagsschule konzi-
piert.Sie beginnt um 8.30 Uhr und schliet um 16.00 Uhr, sams-
tags ist schulfrei. In der Freien Schule Marburg haben die
Schiiler die Mdglichkeit, Gber die Zeit zu verfliigen und sie fir
sich selbst zu nutzen, anstatt dal Zeit als starrer Rhythmus tber
sie und ihre Interessen verfligt.

Wir mochten, dal3 alle Beteiligten genligend Zeit zur Verfligung
haben und damit die Méglichkeit besitzen,

e Lernprozesse, die am Vormittag angefangen haben, am
Nachmittag fortsetzen zu kénnen,

o flexibel mitihrer Zeit umgehen zu kdénnen,



e zu handeln, ohne unter Zeitdruck zu stehen.

Flir berufstatige Eltern stellt die Ganztagsschule eine Entla-
stung dar.

Flexible Zeitstruktur

Eine Aufteilung der Schulzeit in Unterrichtsstunden und Pau-
sen findet an der Freien Schule Marburg nicht statt. Kinder und
Erwachsene entscheiden gemeinsam Uber die Einteilung des
Schultages und die langerfristigen Vorhaben.

Jeder Schiiler soll die Mdglichkeit haben, seinem Lerntempo
und Lerninteresse entsprechend zu bestimmen, wann, wie
lange und mit wem er lernt.

Trotzdem ist es oft notwendig, GUber den Augenblick hinaus Ta-
tigkeiten flir den ganzen Tag, die kommende Woche oder den
nachsten Monat zu planen. Neben der durchaus nutzlichen
Funktion eines selbsterstellten Lernplans soll es den Kindern
und Erwachsenen madglich sein, Zeitplane spontan aus der Si-
tuation heraus umzustof3en.

Festgelegte Zeiten sind Schulanfang, das Schulende und die
Mahlzeiten. Die Planung des Schulalltages erfolgt in der Regel
in einem morgendlichen Gesprach. Auf einem Wochenplan
werden Angebote der Erwachsenen, Tatigkeiten der Kinder,
auBergewodhnliche Ereignisse und feste Lerntermine fir jeden
klar ersichtlich festgehalten.

Da wir einen weitgefallen Begriff von "Lernen" haben, gehen
wir davon aus, daf3 "Lernen" auf verschiedenen Ebenen immer,
zu jeder Zeit stattfindet. Zeitplane haben fiir uns die Funktion,
an bestimmte selbstgewahlte, zukiinftige Vorhaben zu erin-
nern und nicht die Aufgabe, Anfang, Ende und Dauer eines
fremdorganisierten und fremdgeplanten Lernprozesses zu be-
stimmen. Wichtig ist fiir uns, wie sich Kinder und Erwachsene
zu dem geplanten Zeitpunkt an und mit diesem Inhalt ausein-
andersetzen. Hierbei ist an vielerlei unterschiedliche Verhal-
tensmoglichkeiten zu denken, etwa das Realisieren, Abwandeln
oder auch Verwerfen des Geplanten.
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Dokumentation der Lernentwicklung

Die Freie Schule Marburg kann auf Zensuren verzichten. Wir
halten die Beschreibung von Lernentwicklung auf mehreren
Ebenen fir notwendig und sinnvoll:

1. Beschreibung von Lernentwicklung findet im Gesprach mit

Kindern, auf Eltern- , Lehrer und Lehrer-Eltern-Abenden so-
wie in individuellen Elterngesprachen statt.

Wir beziehen Lernentwicklung nicht nur auf den Erwerb
bzw. Nichterwerb bestimmter fachlicher Kenntnisse oder
Fertigkeiten, sondern zugleich auf das wechselseitige Ver-
haltnis des Einzelnen zur Gruppe sowie der Gruppe als Gan-
zes. Dabei ist das Verhalten der Erwachsenen in diesen Pro-
zel3 selbstverstandlich mit einbezogen. Alle Erwachsenen
sind damit ebenso Gegenstand des standigen - und alle be-
treffenden - Lern- und Reflexionprozesses.

Die Beschreibung von Lernprozessen im direkten Gesprach
hat fir uns einen hohen Stellenwert, da sie fiir alle Beteilig-
ten als BewuBtmachung eine Ausgangsbasis flir die Lern-
und Personlichkeitsentwicklung darstellt.

. Eine zweite Ebene der Beschreibung von Lernentwicklung

stellt fir uns die Dokumentation dar. Fiir die Selbsteinschat-
zung der Kinder und die Starkung ihres Selbstwertgefiihls
kann es wichtig sein, ihre eigenen Lernfortschritte Uber
einen langeren Zeitraum zu verfolgen. Von daher scheint es
sinnvoll, Dokumentationen dieser Lernprozesse zu sammelin.
Dies kann z. B.im Sammeln und Ausstellen von angefertig-
ten Arbeiten geschehen. Es vollzieht sich automatisch bei
der Herstellung langlebiger Produkte und erfolgt auch
durch Aufzeichnung von Herstellungs- und Tauschprozes-
sen (Film, Fotografie, Tageblicher, Berichte), Sammeln und
Beobachten von Korrespondenzen, Erstellung von Reisebe-
richten etc.

. Erganzt werden beide Beschreibungsformen durch regel-

mafige Entwicklungsberichte in schriftlicher Form.



Diese Beschreibungsweisen von Entwicklung bieten eine
gute Moglichkeit nicht nur flir die am Schulleben Beteilig-
ten, sondern auch fir Aullenstehende, Entwicklungspro-
zesse zu sehen und einschatzen zu lernen.

5.2

Ubergang auf weiterfithrende Schulen

Beim Ubergang in die 7. Jahrgangsstufe von weiterfiihrenden
Schulen mufB gesichert sein, dal die Schiiler der Freien Schule
Marburg mit dem formellen und informellen Normensystem
der Regelschule umgehen kénnen.

Es muissen Schritte Gberlegt und durchgefiihrt werden, die die
Schiiler der Freien Schule Marburg befdhigen, mit den fir sie
neuen Anforderungen (Noten, Stundenplan, besondere
Lernanforderungen usw.) umzugehen. Solche Schritte und
Mal3nahmen sollten sein:

e Kooperation mit geeigneten Marburger Schulen, die die
Schiler mdg-lichst als Kleingruppen in bestehende Klassen-
verbdande aufnehmen.

¢ Eine friihzeitige Anndaherung und Bekanntmachung mit zu-
kiinftigen Leh-rern und Schiilern der Regelschulen in Form
von gegenseitigen Schulbesuchen.

e Gemeinsame Arbeitsgruppen der Lehrer der Freien Schule
Marburg und der weiterfliihrenden Schulen.

¢ In der inhaltlichen Arbeit mit den Schilern der Freien Schule
Marburg kénnen die Regelschulanforderungen im Kontrast
zur Struktur, den Kon-flikten und Widerspriichen der Freien
Schule Marburg thematisiert werden.

Der Besuch der Freien Schule Marburg Uber einen Zeitraum
von sechs Jahren wird als die Regel betrachtet. Dies sollte auch
den Eltern bei der Wahl ihrer Wohn- und Berufsperspektive
klar sein.

In Ausnahmefdllen kann ein Wechsel eines Kindes von der
Freien Schule Marburg auf eine andere Schule bereits vor der 7.
Jahrgangsklasse notwendig werden. Ein solcher Schulwechsel,
insbesondere verbunden mit einem Ortswechsel, wird fir das
jeweilige Kind in seinem sozialen Geflige (Schulkameraden,
Freunde, Nachbarn), in den Anforderungen und Normen der
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zukinftigen Schule und gegebenenfalls in seinen Wohnver-
haltnissen erhebliche Veranderungen mit sich bringen.

Dieser Wechsel und die damit verbundenen Belastungen sollen
dem Kind nach Bekanntwerden des beabsichtigten Schul-
wechsels (und ggf. Ortswechsels) moglichst erleichtert werden.
Dabei ist an folgende MalBnahmen zu denken:

e Kontaktaufnahme mit der Glbernehmenden Schule,

e Spezielle Vorbereitung des betreffenden Kindes auf die in-
haltlichen und sozialen Anforderungen der zukilnftigen
Schule, individuelle Betreuung und Unterstlitzung bei gege-
benenfalls vorhandenen Lernriickstanden,

e Thematisierung des Schulwechsels nicht nur mit dem ein-
zelnen Kind, sondern auch mit seiner gesamten Stamm-
gruppe etwa unter folgenden Perspektiven: Bedeutung von
Arbeit und Beruf, Stellung des Vaters bzw. der Mutter, Wohn-
verhaltnisse, regionale Unterschiede, Kommunikationsmittel
etc.



6.0rganisatorischer Rahmen der Freien Schule Marburg

6.1
Tragerschaft, Entscheidungsstrukturen, Konfliktregelung

Die Freie Schule Marburg wird auf der Grundlage dieses Kon-
zeptes in ihrem Aufbau und in ihrer Entwicklung durch einen
Tragerverein abgesichert. Gemald der Satzung des Tragerver-
eins sind dessen Mitglieder automatisch alle am Schulgesche-
hen beteiligten Personen, namentlich die Bezugspersonen und
Eltern der Schiiler der Freien Schule Marburg.

In der Aufbauphase sind die am Aufbau der Schule beteiligten
Initiatoren Mitglieder des Vereins.

Grundlegende Entscheidungen Uber die Anstellung und Kiin-
digung von Bezugspersonen und Honorarkraften, die Auf-
nahme von Schiilern sowie die Erhebung von Schulgeld gemaR
sozialer Kriterien werden von einem Gremium gefallt, das pari-
tatisch mit Bezugspersonen und Eltern besetzt ist.

Entscheidungen werden mit einfacher Mehrheit gefallt. Der
Tragerverein ist organisatorisch unabhangig vom Férderverein
und sichert dadurch das Selbstbestim-mungsrecht der an der
Schule aktiv beteiligten Menschen ab.

6.2
Organisationsformen

Die Freie Schule Marburg ist als 6jahrige Grundschule mit be-
sonderer padagogischer Pragung eine private Ersatzschule.

Als einziigige Grundschule wird sie jedes Jahr um eine Gruppe
von 9 Kindern aufgestockt und soll im Endausbau 50 bis 60
Kinder umfassen. Die Schiler kénnen die Schule bis zum 6.
Schuljahr besuchen.

Der Grundschule vorgelagert ist die Kindertagesstatte des Ver-
eins zur Férderung einer Freien Schule Marburg e. V., die bis zu
18 Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren aufnehmen kann. Das An-
erkennungsverfahren fiir die Kindertagesstatte ist zum Zeit-
punkt der Konzepterstellung (Dez. 85) kurz vor dem Abschluf3;
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die entsprechenden Raumlichkeiten sind ab dem 13. Januar
von der Stadt Marburg angemietet.

Die Freie Schule Marburg beginnt um 8.30 Uhr und endet um
16.00 Uhr; um 12.30 Uhr wird ein Mittagessen gereicht. Freitags
endet die Schule mit dem gemeinsamen Mittagessen.

Als Ferienzeiten gelten die fir die offentlichen Schulen ver-
bindlichen Ferientermine.

Entscheidungen Uber arbeitsorganisatorische Fragen, die den
Schulbetrieb betreffen, werden auf den wochentlichen Team-
besprechungen der Bezugspersonen diskutiert und entschie-
den.

Eltern und Bezugspersonen treffen sich einmal in der Woche zu
einem gemeinsamen Elternabend.

Mitarbeiter

Als hauptamtliche Mitarbeiter kdnnen an der Freien Schule
Marburg Erwachsene mit padagogischer Ausbildung (Lehrer,
Sozialarbeiter, Pddagogen etc.) und Erwachsene, die spezielle
Fertigkeiten und Interessen in das Lernfeld Schule tragen wol-
len, mitarbeiten. Der Forderung nach vergleichbarer Qualifika-
tion wird dadurch Rechnung getragen, dall in der Stamm-
gruppe mindestens eine staatlich geprifte Bezugsperson zur
Verfligung steht, wobei das Verhaltnis von Kindern zu Bezugs-
personen 9:1 betragt.



7.Rdaumliche und materielle Voraussetzungen i

7.1
Aufbauphase

Die Stadt Marburg stellt dem Verein zur Férderung einer Freien
Schule Marburg fir seine Kindertagesstatte von Januar 86 an
Raumlichkeiten in der Schule fir Praktisch Bildbare in Marburg
zu Verfligung.

Um den Beginn der Freien Schule Marburg zu gewahrleisten,
will die Stadt Marburg als Vermieterin das Mietverhaltnis ab
01.08.86 um weitere Raume samt Verkehrsflaiche und Toilet-
tenanlage erweitern. Das Gebdude in der GroRseelheimer Str.
12 stellt fur die Freie Schule Marburg nur eine mittelfristige
Perspektive dar, erflllt jedoch in vollem MaRe die selbstge-
steckten raumlichen Mindestvoraussetzungen fiir den Beginn
der Freien Schule Marburg im August 1986.

Die von der Stadt Marburg und dem Landkreis Marburg-Bie-
denkopf zugesicherte finanzielle 'Starthilfe' gewahrleistet den
Ankauf einer Grundausstattung fiir Gruppen und Werkraume.
Damit sind die materiellen Mindestvoraussetzungen fiir die
padagogische Arbeit in der Anfangsphase des Projekts ge-
schaffen.

7.2
Endausbauphase

Entsprechend unseren Vorstellungen tiber das Lernfeld Schule
ergeben sich flir uns bestimmte Kriterien flr Standort, Ge-
baude und Gelande der Endausbaustufe der Freien Schule
Marburg.

a. Die Schule soll so zentral gelegen sein, dal3 eine stadt- bzw.
stadtteilbezogene Arbeit moglich ist.

b. Das Schulgebdude mul} vielgestaltig verwendbar sein, so
dal3 verschiedene Raume den verschiedensten Nutzungs-
zwecken offenstehen. Mindestforderungen sind:

eine Kiche mit angeschlossenem Essens- und Versamm-
lungsraum,

jeweils mindestens zwei Raume fiir jede Stammgruppe,
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zusatzliche, von allen nutzbare Raume fir die Einrichtung
von Werkstatten, Spielanlagen etc.

. Die Freie Schule Marburg muf} iber ausreichendes Freige-

lande verfligen. Hier soll die Méglichkeit bestehen, zumin-
dest in kleinem Maf3stab Garten- und Landbau zu betreiben,
eventuell einen Schuppen fir Materialaufbewahrung oder
als Reparaturstatte flir Mobel, Fahrrader etc.zu errichten.
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Flr Kinder von 2 bis 13 Jahren

von 7.30 bis 15.30 Uhr

kein Lernstress, kein Konkurrenzkampf, keine Noten
Demokratie, Selbstbestimmung und selbstverantwortliches
Handeln

alterstibergreifender Unterricht - Kinder helfen Kindern
Kinder bestimmen mit - Eltern bestimmen mit

flieBender Ubergang zwischen Kita und Schule

lernen die Welt zu entdecken - Eltern machen mit - kleine
Lerngruppen

Haus + Garten mit vielen Herausforderungen

.......und das alles fangt in der Kita an

Freie Schule Marburg
Kindertagesstatte - Ganztagsschule
Anne-Frank-Strafle 2

35037 Marburg

& (064 21) 35905
info@freie-schule-marburg.de

Spendenkonto: 489 700 bei der Marburger Bank (BLZ 533 900 00)
Der Férderverein einer Freien Schule Marburg e.V. ist vom
Finanzamt Marburg als gemeinnitzig anerkannt.

www.freie-schule-marburg.de



http://www.freie-schule-marburg.de
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